


DIRECTRICES CURRICULARES DE POSGRADOS, POR NIVEL DE FORMACION,
PARA LA SEDE CENTRAL DE LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA*

INTRODUCCION

La Pontificia Universidad Javeriana, con el objeto de fundamentar su identidad y dimensionar su
horizonte de desarrollo futuro y despliegue estratégico, presenta a la comunidad educativa las
directrices para la armonizacidon curricular de los programas académicos de especializacién,
maestria y doctorado, en consonancia con el Proyecto Educativo Institucional, el Reglamento de
Unidades Académicas, la Politica de Posgrados, la Politica de Investigacién y la Politica de
Internacionalizacion.

Las directrices han sido construidas de acuerdo con la naturaleza de cada uno de los niveles de
formacidn y con las disposiciones de la Politica de Posgrados, las cuales deberan ser acogidas en
los curriculos de los programas académicos para su definicion, organizacidon y gestiéon. Asi
entendidas, las directrices no modifican o sustituyen las disposiciones de la Politica, sino que
buscan desarrollarla desde una visidn sistémica de la oferta académica de la Universidad.

Los programas de posgrado en la Universidad, en coherencia con la Politica de Posgrados, tendran
su origen en el trabajo académico de los departamentos y en las necesidades de formacion de los
diferentes campos de conocimiento. Asi mismo, buscaran contribuir a la cualificacién de los
profesionales, posibilitando el mejoramiento de su desempefio y haciendo de este un ejercicio
idéneo para el servicio y bienestar de la sociedad.

De acuerdo con la Politica de Investigacion, la suficiencia en la dindmica investigativa se inicia con
el acercamiento al proceso investigativo en el pregrado, el uso critico del conocimiento en la
especializacion, la aptitud para avanzar en el conocimiento en la maestria, la especializacion clinica
y quirdrgica, y el logro de la autonomia en el planteamiento, sometimiento y gestién del proyecto
investigativo en el doctorado.

Las directrices por nivel de formacion de posgrado estan orientadas por cuatro categorias, cada
una de las cuales enuncia las opciones institucionales y determina su desarrollo en torno a:
intencionalidades formativas, curriculo, investigacion’y profesores. Estas categorias orientan
tanto la creacidn de nuevos programas como la identificacién de los rasgos distintivos de calidad y
pertinencia de los programas académicos en funcionamiento.

Este documento consta de dos partes: las directrices generales para todos los niveles de formacion
y las directrices especificas por nivel de formacidon (especializacion, maestria y doctorado).
Finalmente, se presenta un glosario, en el cual se definen algunos de los términos usados en estas
directrices.

! Aprobadas por el Consejo Académico, Acta No. 319 del 12 de agosto de 2015.
2En el nivel de doctorado, el curriculo y la investigacion se integran bajo la denominacién “estructura de los
doctorados”.
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DIRECTRICES GENERALES PARA TODOS LOS NIVELES DE FORMACION

1 DIRECTRICES GENERALES
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Directrices para las intencionalidades formativas

Los programas deberan tener una clara enunciacién de las intencionalidades formativas en dos

lineas: lo que se espera del programa y lo que se espera de los graduados.
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Lo que se espera del programa

En correspondencia con la Mision y el Proyecto Educativo Javeriano, los programas de posgrado

deberan hacer explicitas en la definicidn de su naturaleza y sus objetivos:

1.1.2

La perspectiva integral de la formacién, entendida como un continuo que procura el
desarrollo arménico de todas las dimensiones de la persona, en concordancia con las
condiciones particulares de los profesionales, en cuanto a su edad y madurez.

El compromiso con la cualificacion de los perfiles de quienes ejerzan una profesion o
disciplina y la formacion de nuevas generaciones de investigadores. Este compromiso
debe ser acorde con el nivel de formacidn, la naturaleza de cada campo de conocimiento y
el estadio de desarrollo de la persona que estudia e investiga.

Las perspectivas disciplinaria e interdisciplinaria de formacién, entendidas como
escenarios propicios para comprender y ampliar la visién de las profesiones, los problemas
o los objetos de conocimiento.

La coherencia con la identidad javeriana y la forma como esta contribuye al logro de los
propdsitos misionales, para que las personas sobresalgan por su alta calidad humana,
ética, académica, profesional y por su responsabilidad social.

Lo que se espera de los graduados

Los programas de posgrado deberan hacer explicito su compromiso con las personas que se

graduen de estos, para lo cual deberdn expresar unas notas caracteristicas que determinen su

contribucidn:

Al reconocimiento de la identidad y la autonomia relativa de cada disciplina, que permita
trabajar con personas formadas en otros campos de conocimiento.

Al aprovechamiento de nuevas y diversas oportunidades de aprendizaje y fortalecimiento
de habilidades para la autorregulacion de sus aprendizajes.

Al desarrollo de la capacidad de comunicar en forma efectiva sus aprendizajes vy
experiencias en su campo de conocimiento.

A la construccidn de relaciones con el entorno y con otros seres humanos basadas en la
toma de decisiones responsables, solidarias, éticas y ambientalmente comprometidas.

Al logro de una sociedad justa, sostenible, incluyente, democratica, solidaria y respetuosa
de la dignidad humana.



1.2 Directrices para el curriculo
1.2.1 Estructura curricular

En su disefio, el curriculo de los programas debera fijar criterios en torno a los contenidos y las
experiencias de aprendizaje que configurardn las actividades académicas y que permitiran a los
estudiantes la aprobacion de los créditos académicos requeridos para que la Universidad les
otorgue el titulo de posgrado correspondiente.

a. Los contenidos. Son unidades de conocimiento que, con fines de ensefianza, se
organizan, definen y delimitan en asignaturas.

b. Experiencias de aprendizajes. Son todas aquellas actividades que son desarrolladas
por el estudiante de manera consciente y que son producto de una concertacién con
los objetivos de uno o varios componentes del programa o de un trabajo colectivo.

Las experiencias de aprendizaje podrdn ser reconocidas en créditos académicos solo si
reunen las siguientes caracteristicas:

i. Propician la progresion en los aprendizajes y desarrollos académicos de los
estudiantes, al igual que la articulacion entre los distintos niveles de
formacion.

ii. Definen criterios de evaluacion de proceso y valoracién para los productos
realizados por los estudiantes.

iii. Brindan ambientes de aprendizaje de interaccién directa (presencial vy
sincrénica) e indirecta (virtual, sincrdnica o asincronica).

iv. Permiten el contacto con la realidad social o con las comunidades.
Facilitan la movilidad de los estudiantes.

1.2.2 Articulacion entre niveles de formacion

En la descripcion de su estructura y el disefio de su plan de estudio, los programas de posgrado
deberdn generar las condiciones para la articulacion entre programas académicos del mismo o
diferente nivel de formacién, brindando las condiciones para que los estudiantes construyan rutas
individuales y colectivas de aprendizaje, que les permitan complementar y cualificar su perfil como
egresados del programa al que pertenecen. Para ello, los posgrados deberan:

a. Construir, conjuntamente con los pregrados, escenarios de oportunidad que permitan a
los estudiantes de ultimos semestres avanzar de manera temprana en sus estudios de
especializacion y maestria.

b. Acordar con otros programas de posgrado, de igual campo de conocimiento o afin,
escenarios comunes que les permitan a los estudiantes compartir contenidos de
fundamentacidn disciplinaria que les sirvan de base para construir su propia identidad
diferencial y reconocer las posibilidades de hibridacion con otras disciplinas.

c. Definir las condiciones para que los contenidos y experiencias de aprendizaje exigidos en
los componentes de profundizacién o aplicacién puedan ser cursados en otro programa de
igual o diferente nivel de formacion.

d. Acordar con los programas académicos de posgrado del mismo campo de conocimiento el
alcance de la intencionalidad formativa en investigacidon y los productos con los que se
espera que los estudiantes demuestren su madurez investigativa, buscando favorecer la
continuidad en sus intereses de investigaciéon desde el pregrado hasta el doctorado.



e. Brindar acompafiamiento a los estudiantes para el disefio de sus propias rutas de
aprendizaje y el mejor aprovechamiento del ambiente académico de la Universidad.

1.3 Directrices para los profesores

Los profesores se vinculardn con los posgrados para el desarrollo de actividades de docencia e
investigacion, a través de las cuales deberan permitirles a los estudiantes el uso progresivo,
auténomo vy critico de teorias, métodos y procedimientos propios de su campo de conocimiento
para el estudio de problematicas sociales, culturales, cientificas, tecnoldgicas o del hacer
profesional.

Para cumplir con las actividades de docencia e investigacidon, los departamentos se haran
responsables del desarrollo de los contenidos y asignaturas que permitiran el reconocimiento de
las experiencias de aprendizaje, garantizando su pertinencia y actualizacidn. Para ello:

a. Asignaran profesores de planta, que deberan contar con titulacidn académica acorde con
la naturaleza del posgrado, equivalente o superior al nivel del programa en que se
desempenaran. Cuando no se tenga la respectiva titulacion, podrd admitirse un numero
limitado de profesores que posean experiencia nacional o internacional y que acredite
trayectoria laboral o experiencia investigativa en el campo de conocimiento.

b. Contrataran profesores de catedra, que deberan contar con titulacién académica acorde
con la naturaleza del posgrado, equivalente o superior al nivel del programa, o acreditar
trayectoria laboral o investigativa para las asignaturas en las que se busque la articulacién
con los sectores productivos o de servicios, tanto a nivel publico como privado.

c. Invitaran, al menos una vez al afio, profesores de universidades nacionales o extranjeras
para que desarrollen actividades académicas con los estudiantes.
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DIRECTRICES ESPECIFICAS POR NIVELES DE FORMACION

2  DIRECTRICES PARA LAS ESPECIALIZACIONES

2.1 Directrices para las intencionalidades formativas

Los curriculos de los programas de especializacion deberan tener una clara enunciacion de las
intencionalidades formativas en dos lineas: lo que se espera del programay lo que se espera de los
graduados.

2.1.1 Lo que se espera del programa

a. Los programas de especializacién deberan hacer explicito en la definicidn de su naturaleza
y sus objetivos el abordaje de problemas concretos, como una contribucién a la
cualificacion del profesional y al beneficio de las personas, las comunidades, la ciencia o las
instituciones.

b. Los programas de especializacién de la modalidad clinica y quirdrgica deberan, ademas de
lo estipulado en el literal anterior, propender por brindar servicios asistenciales vy
comunitarios en asocio con las instituciones prestadoras de servicios de salud, mediante el
establecimiento de relaciones de docencia-servicio.

2.1.2 Lo que se espera de los graduados
Los programas de especializacion deberdn hacer explicito su compromiso con los
profesionales que acceden a estos, para lo cual deberdn expresar unas notas
caracteristicas que determinen su contribucién, asi:

a. Enlos programas de especializacién los graduados deberan estar en capacidad de:

i.  Apropiar y aplicar teorias, metodologias y procedimientos que puedan ser
transferidos a la comprensién y solucién de problemas concretos del entorno
y en temadticas profesionales, mediante el uso de habilidades propias de su
campo de conocimiento.

ii. Promover calidad e innovacién en su ejercicio profesional, el cual debera ser
auténomo, responsable y ético.

b. En los programas de especializacién de la modalidad clinica y quirurgica, ademas de los
numerales anteriores, los graduados deberdn estar en la capacidad de prestar servicios de
atencion directa a pacientes en los diferentes niveles de complejidad, en un marco que
promueva la calidad de atencién en salud.

2.2 Directrices para el curriculo

El curriculo de los programas de especializacion deberd hacer explicitas las condiciones para la
seleccidn, organizacidon y distribuciéon de los contenidos y las experiencias de aprendizaje
requeridos para cursar y aprobar el nimero de créditos académicos exigidos para optar por el
titulo de especializacidn y facilitar su articulacion con otros niveles de formacion.

2.2.1 Estructura curricular
a. Enlos programas de especializacién, los componentes del curriculo deberan facilitar a
los estudiantes la cualificacion en su campo de conocimiento, disciplina, profesion o



en areas afines o complementarias que aborden la realidad local, regional o global, en
tematicas o problemas concretos.

En los programas de especializacién de la modalidad clinica y quirdrgica, los
componentes del curriculo deberan:

i Facilitar la vinculacidon de los estudiantes a proyectos de investigacion que
aborden la realidad local, regional o global en el quehacer profesional y de las
ciencias de la salud.

ii. Establecer las condiciones en las que los estudiantes deberan demostrar el
desarrollo de habilidades comunicativas en una lengua extranjera, haciendo
explicito el nivel de dominio y el momento en que deberan demostrar que lo
alcanzaron.

2.2.2 Plan de estudios
El plan de estudios de los programas de especializacion deberd organizarse en torno a los

componentes de fundamentacién y de profundizacién o aplicacidon. Cada uno de los componentes

debera enunciar su contribucidon al logro del perfil de egreso y las orientaciones para la seleccién

de contenidos y experiencias de aprendizaje que permitan su desarrollo, considerando los

aprendizajes y experiencias previos de los estudiantes.

a.

En los programas de especializacion:

i El componente de fundamentacidn debera especificar las orientaciones para la
configuracion de las bases tedricas y metodolégicas que favorezcan la
interpretacion y el analisis critico que el estudiante requiere alcanzar para el
dominio y uso del conocimiento especializado.

ii. El componente de profundizacidn debera especificar las orientaciones para la
seleccidon de asignaturas que contribuyan al desarrollo del perfil de egreso.
Ademas, debera determinar un ejercicio de aplicacidn y uso del conocimiento
en problematicas profesionales concretas.

En los programas de especializacidon de la modalidad clinica y quirurgica:

i. El componente de fundamentacion deberad especificar las condiciones ya
descritas en el numeral anterior.

ii. El componente de aplicacidon deberd ser el eje fundamental del proceso de
formacién en esta modalidad de especializacion, por lo cual se privilegiara su
presencia en el plan de estudios. Para ello:

(a) Este componente deberd estar orientado al uso critico de teorias,
metodologias y procedimientos propios del campo de conocimiento.

(b) ElI proceso formativo debera estar condicionado por la adquisicion de
habilidades, la forma progresiva de la delegacién de funciones
asistenciales y los escenarios de practica establecidos.

(c) Dentro de este componente se deberd contemplar el desarrollo de una
actividad investigativa.

Con respecto a la distribucion de los créditos académicos, el plan de estudios de los
programas de especializacién en ambas modalidades debera:

i Tener orientaciones precisas en cuanto al tiempo estimado que demanda el

proceso formativo, para lo cual se propiciara un balance entre la interaccion

directa o indirecta con el profesor y el trabajo independiente del estudiante,
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incrementando gradualmente las condiciones para el trabajo auténomo de
quien se forma.

ii. Los programas de especializacidn definirdn una duracidn estimada de un afio y
establecerdn las condiciones de permanencia académica.

iii. Los programas de especializacién de la modalidad clinica y quirdrgica
delimitardn los tiempos y las condiciones de permanencia académica en
funciéon del nimero de afios que represente el cumplimiento del plan de
estudios.

2.3  Directrices para la formacion en investigacion

Los curriculos de los programas de especializacién clinica y quirdrgica deberan tener una clara
enunciacién de los objetivos y las condiciones en las que se propiciarda la formacién en
investigacion, considerando las intencionalidades formativas, las experiencias de aprendizaje y los
productos.

2.3.1 Lasintencionalidades formativas

Ademas de lo estipulado en el literal b del numeral 2.1.2, los programas de especializacion de la
modalidad clinica y quirudrgica deberan expresar, en la definicidn de los perfiles, que los graduados
estaradn en capacidad de participar en investigaciones, con las cuales contribuyan al avance y la
cualificacion de los servicios de atencién, segln niveles de complejidad, a personas sanas vy
enfermas, promoviendo un ejercicio profesional critico, responsable y ético.

2.3.2 Las experiencias de aprendizaje

En correspondencia con lo enunciado en el Proyecto Educativo Javeriano que seiiala que los
estudiantes han de vincularse con sus profesores para que aprendan a investigar investigando, los
curriculos de los programas de especializacion en la modalidad clinica y quirurgica deberan:

a. Articular el proceso de investigacion de los estudiantes con las lineas o los proyectos
de investigacion de los profesores o grupos de investigacion, definiendo claramente
los roles que los estudiantes asumiran en los proyectos.

b. Definir los criterios de evaluacién del proceso y de valoracidn de los productos de
investigacion del estudiante.

2.3.3 Los productos

En correspondencia con la naturaleza de los programas de especializacién de la modalidad clinicay
quirurgica, el proceso de investigacion del estudiante debera concluir con un producto que,
atendiendo a las intencionalidades formativas, conduzca al desarrollo de un protocolo en el que se
dé cuenta de una experiencia cientifica, un ensayo clinico o una actuacién profesional.

2.4 Directrices para los profesores

Adicionalmente, en los programas de especializacién de modalidad clinica y quirdrgica se debera
contar con profesores ad hondérem. Dichos profesionales deberdn estar vinculados a las
instituciones prestadoras de servicios de salud y a su vez a un escenario de practica con el que
medie una relacién de docencia-servicio.



3 DIRECTRICES PARA LAS MAESTRIAS

3.1 Directrices para las intencionalidades formativas

Los curriculos de los programas de maestria deberan tener una clara enunciacidon de las
intencionalidades formativas en dos lineas: lo que se espera del programa y lo que se espera de
los graduados.

3.1.1 Lo que se espera del programa

Los programas de maestria deberan hacer explicito, en la definicion de su naturaleza y sus
objetivos, la orientacidon general del programa y su relacién con la formacidn en investigacidn en
los términos siguientes:

a. Los de modalidad de profundizacion deberdn brindar soluciones a problemas
concretos y aplicar conocimientos en el disefio de productos, servicios o
procedimientos, entendidos estos como una contribucién al beneficio de las personas,
las comunidades, la ciencia o las instituciones.

b. Los de modalidad de investigacion deberan generar nuevo conocimiento en diferentes
campos, como una contribucidn al beneficio de las personas, las comunidades, la
ciencia o las instituciones.

c. Los de modalidad mixta deberan tener en consideracién lo estipulado en los dos
literales anteriores.

3.1.2 Lo que se espera de los graduados
Los programas de maestria deberdn hacer explicito su compromiso con los profesionales que
acceden a estos, expresando unas notas caracteristicas que determinen su contribucion, asi:

a. Enlos programas de maestria de modalidad de profundizacién, los graduados deberdn
estar en capacidad de hacer uso critico, responsable y ético de teorias, metodologias y
procedimientos propios del campo de conocimiento para el estudio de problematicas
culturales, cientificas, tecnoldgicas o del hacer profesional.

b. En los programas de maestria de modalidad de investigacion, los graduados deberan
estar en capacidad de apropiar, responsable y éticamente, teorias, métodos o
resultados de investigaciones que puedan ser utilizados para la comprension,
explicacion y solucién de problemas disciplinarios, interdisciplinarios o profesionales,
asi como de aportar a la generacién de conocimiento a través de procesos
investigativos dentro de su campo.

c. En los programas de maestrias de modalidad mixta, los graduados demostraran sus
capacidades de acuerdo con la ruta formativa de profundizacién o de investigacién por
la cual hayan optado.

3.2 Directrices para el curriculo

El curriculo de los programas de maestria deberd hacer explicitas las condiciones para la seleccién,
organizacion y distribucién de los contenidos y experiencias de aprendizaje requeridos para cursar
y aprobar el nimero de créditos académicos exigidos para optar por el titulo de maestria y facilitar
su articulacion entre niveles de formacion.

3.2.1 Estructura curricular
Los curriculos de los programas de maestrias deberan:



3.2.2

Proponer mecanismos para articular la investigacion de los estudiantes con las lineas o los
proyectos de investigacién de los profesores y los grupos de investigacion, definiendo los
roles que los estudiantes asumirdn en los proyectos, bien sean de produccion de
conocimiento o innovacion.

Establecer las condiciones en las que los estudiantes deberan demostrar el desarrollo de
habilidades comunicativas en una lengua extranjera, haciendo explicito el nivel y el
momento en que deberan demostrar que alcanzaron el dominio esperado.

Definir las condiciones de avance en la experiencia formativa a nivel de maestria,
estableciendo las instancias intermedias de evaluacidn y promociéon acordes con la
madurez investigativa que se espera para cada una de ellas. Estas instancias deberan ser
de naturaleza colegiada e incluir jurados externos al proceso investigativo, por cuanto se
espera otorgar lecturas objetivas sobre el proceso de formacién en investigacion y el
desarrollo del trabajo de grado.

Plan de estudios

El plan de estudios en los programas de maestria debera organizarse en torno a los componentes
de fundamentacion, profundizacion o investigacion. Cada uno de los componentes deberd
enunciar su contribucion al logro del perfil de egreso y las orientaciones para la seleccién de los
contenidos y experiencias de aprendizaje que permitan su desarrollo, considerando los
aprendizajes y las experiencias previas de los estudiantes.

a. Enla modalidad de profundizacién:

i El componente de fundamentacidn debera especificar las orientaciones para la
configuraciéon de las bases tedricas y metodoldgicas que favorezcan la
interpretaciéon y el analisis critico que el estudiante requiere alcanzar para el
dominio y uso del conocimiento especializado.

ii. El componente de profundizacién deberad estar orientado al desarrollo de
habilidades que le permitan al estudiante alcanzar dominios de conocimiento
especializado para buscar soluciones a problemas o analizar situaciones de
cardcter disciplinario, interdisciplinario o profesional, a través de la asimilacion
de conocimientos, métodos y desarrollos en su respectivo campo de
conocimiento; esto como una contribucién al beneficio de las personas, las
comunidades, la ciencia o las instituciones. Dentro de este componente se
debera contemplar el desarrollo de un trabajo de grado.

b. Enla modalidad de investigacion:

i. Los componentes de fundamentacion y de profundizacién deberdn especificar
las condiciones ya descritas en literal anterior.

ii. El componente de investigacion, en las maestrias de esta modalidad, se debera
hacer explicito y deberd estar orientado al desarrollo de habilidades que
permitan que los estudiantes propongan y desarrollen proyectos investigativos y
generen nuevo conocimiento, como una contribucidn al beneficio de las
personas, las comunidades, la ciencia o las instituciones. Dentro de este
componente se deberd contemplar el desarrollo de un trabajo de grado.



c. Enla modalidad mixta:
Las maestrias deberan hacer explicitos los componentes anteriormente mencionados,
para permitir que el estudiante en el desarrollo de su proceso opte por una via
formativa en profundizacién o investigacion.

d. Con respecto a la distribucion de créditos académicos, el plan de estudios de los
programas de maestria en sus distintas modalidades debera:

i Tener orientaciones precisas en cuanto al tiempo que se estima demanda el
proceso formativo, para lo cual se propiciard un balance entre la interaccién
directa o indirecta con el profesor y el trabajo independiente del estudiante,
incrementando gradualmente las condiciones de trabajo auténomo de quien
se forma.

ii. Definir una duracién estimada de dos afios y establecer las condiciones de
permanencia académica.

3.3 Directrices para la formacidn en investigacion

Los curriculos de los programas de maestria deberan tener una clara enunciacién de los objetivos y
las condiciones en las que se propiciara la formacion en investigacion, considerando las
intencionalidades formativas, las experiencias de aprendizaje y los productos.

3.3.1 Llasintencionalidades formativas
Ademas de lo estipulado en el literal b del numeral 3.1.2, los programas de maestria deberan
expresar en la definicidn de los perfiles que:

a. Los graduados de los programas de maestria en la modalidad de profundizacion
estaran en capacidad de disefiar y proponer una estrategia de naturaleza aplicada con
la que se busque soluciones concretas, que haga uso critico de las teorias, métodos y
procedimientos propios del campo de conocimiento.

b. Los graduados de los programas de maestria en la modalidad de investigacién estaran
en capacidad de proponer y llevar a cabo investigaciones de naturaleza disciplinaria e
interdisciplinaria, plantear preguntas de investigacidn, elaborar estados del arte
alrededor de un problema especifico y proponer disefios metodoldgicos para la
realizacion de proyectos de investigacion.

¢. Los graduados de los programas de maestria en la modalidad mixta, dependiendo de
la ruta formativa por la que hayan optado, deberdn dar cuenta de las capacidades
adquiridas que han sido estipuladas en los literales anteriores.

3.3.2 Las experiencias de aprendizaje

En correspondencia con lo enunciado en el Proyecto Educativo de la Universidad, que sefiala que
los estudiantes han de vincularse con sus profesores para que aprendan a investigar investigando,
los curriculos de los programas de maestria deberan:

a. Proponer mecanismos para articular el proceso de formacién en investigacién de los
estudiantes con las lineas o los proyectos de investigacion de los profesores o los
grupos de investigacidn, que definan los roles que los estudiantes asumiran en los
proyectos o en las actividades de investigacion.

b. Definir los criterios de evaluacién del proceso y de valoracién de los productos de
investigacion del estudiante.
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3.3.3 Los productos

En correspondencia con el nivel de maestria, en el proceso de investigacion realizado por el
estudiante, los productos deberdn atender a las intencionalidades formativas y conducir al
desarrollo y la divulgacidn de los resultados de su trabajo de grado.

3.4 Directrices para los profesores
Los roles de los profesores en relacién con los trabajos de grado podran ser los siguientes:

a.

Tutor de trabajo de grado, cuya principal funcién sera brindar acompanamiento al
estudiante en la formulacion y el desarrollo del trabajo de grado. Este
acompanamiento incluird, ademds de la asesoria y la direccidon cientifica, el
seguimiento y la evaluacién del proceso adelantado por el estudiante. Se contemplan
dos tipos de tutores:

i Un profesor de la Universidad que acompaiiard la formulacién y el desarrollo
del trabajo de grado.

ii. Un profesional externo a la Universidad que, por la naturaleza especifica del
tema de investigacion, acompanard el desarrollo del trabajo de grado, para lo
cual se pactaran convenios con instituciones de los sectores productivos o de
servicios, institutos externos, centros de investigacién y redes académicas o
cientificas. Para este fin, se deberdn hacer explicitas las condiciones en que
dicho profesional ejercerd su labor.

Cotutor, cuya funcién sera brindar acompanamiento metodoldgico y tematico, acorde
con las necesidades especificas del trabajo de grado. La asignacién de cotutor sera
opcional y dependerd de las necesidades particulares de la investigacion. Se
contemplan dos tipos de cotutores:

i Un profesor de la Universidad.
ii. Un profesional externo, con el que se deberan pactar explicitamente las
condiciones en que ejercera las labores de acompafiamiento al estudiante.

Asesor, cuya funcién es la de brindar acompafiamiento especializado en un tema del
trabajo de grado en el que es preciso profundizar. La asignacidon de asesores sera
opcional y dependerd de las necesidades particulares de la investigacion. Los asesores
podran realizar su labor de acompafiamiento por periodos especificos de tiempo, los
cuales no necesariamente deberan coincidir con el desarrollo completo del trabajo de
grado.
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4  DIRECTRICES PARA LOS DOCTORADOS

Estas disposiciones deberdn ser atendidas tanto por los doctorados civiles como por los
eclesiasticos. No obstante, estos ultimos deberdn adoptar, en primera instancia, lo estipulado por
la Constitucion Apostdlica Sapientia Christiana y el Reglamento Estatutario de las Facultades
Eclesidsticas de la Pontificia Universidad Javeriana.

4.1 Directrices para las intencionalidades formativas
Los programas de doctorado deberdn tener una clara enunciaciéon de las intencionalidades
formativas en dos lineas: lo que se espera del programa y lo que se espera de los graduados.

4.1.1 Lo que se espera del programa

Los programas de doctorado deberan hacer explicito, en la definicion de su naturaleza e
intencionalidad formativa, su responsabilidad de contribuir a la ampliacién de las fronteras del
conocimiento, brindando las condiciones para que quienes optan por ser investigadores ganen la
autonomia necesaria para aportar al avance del conocimiento desde el campo que les es propio.

4.1.2 Lo que se espera de los graduados

Los programas de doctorado deberdn hacer explicito su compromiso con los profesionales que
acceden a este, para lo cual deberdn expresar unas notas caracteristicas que determinen que los
graduados deberan estar en la capacidad de:

a. Generar, con el conocimiento derivado de la investigacidon, nuevas teorias o
nuevos y mejorados productos, disefios o servicios para el beneficio de las
personas, las sociedades, la ciencia o las instituciones.

b. Contribuir a la solucidn de problematicas cientificas, humanas y sociales del pais y
del mundo. Evaluar la solidez de sus conocimientos y las implicaciones de
emprender un proceso de investigacion.

c. Ejercer una critica responsable y ética a los presupuestos cientificos con que
trabaja.

d. Cimentar su labor cientifica sobre la argumentacion; expresar sus planteamientos
con claridad y respeto; ejercer y aceptar la critica y estar en disposicion de
modificar sus presupuestos cientificos.

e. Coadyuvar, con su madurez investigativa, al fortalecimiento de comunidades
cientificas y redes académicas, entendidas estas como espacios para el
reconocimiento de sus productos y cooperacién en torno a campos y problemas
compartidos.

f. Publicar y divulgar resultados de su investigacién, asi como impulsar procesos
académicos disciplinarios e interdisciplinarios.
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4.2 Directrices para la estructura de los Doctorados

Los programas de doctorado deberdn hacer explicitas las condiciones para la seleccién,

organizacion y distribucién de las actividades en torno a la tesis doctoral, los contenidos y las

experiencias de aprendizaje requeridos para aprobar el nimero de créditos exigidos para recibir su

reconocimiento como doctor.

Con este fin, los programas de doctorado deberan:

a.

f.

Hacer de la tesis doctoral el eje articulador de la experiencia formativa del
programa y generar las condiciones para movilizar, en una perspectiva sistémica,
la actividad investigativa en todos los niveles de formacién, de acuerdo con la
naturaleza del campo de conocimiento al que pertenece.

Proponer mecanismos para articular la investigacién de los estudiantes con las
lineas o los proyectos de investigacion de los profesores o los grupos de
investigacion, definiendo los roles que los estudiantes asumiran en los proyectos,
bien sean de produccidn de conocimiento o innovacion.

Incluir estrategias, espacios y dinamicas que permitan a los estudiantes discutir
sus desarrollos investigativos con miembros de comunidades académicas externas
bien sean locales, nacionales o internacionales.

Establecer las condiciones en las que los estudiantes deberdan demostrar el
desarrollo de habilidades comunicativas en una lengua extranjera, haciendo
explicito el nivel de dominio y el momento en que deberdn demostrar que lo
alcanzaron.

Los programas de doctorado deberan organizarse en torno a componentes. Estos
componentes, de acuerdo con la naturaleza del objeto de estudio del doctorado,
seran: los de investigacidon y fundamentacién flexible o fundamentacién comun.
Cada uno de los componentes debera enunciar su contribucién al logro del perfil
de egreso y las orientaciones para la seleccion de los contenidos y las experiencias
de aprendizaje que permitan su desarrollo.

i. Para los programas de doctorado de naturaleza disciplinaria:

(a) El componente de investigacion deberd incluir la preparacion vy
desarrollo de la tesis doctoral.

(b) EI componente de fundamentacion deberd ser flexible y debera
permitir a los estudiantes seleccionar contenidos y experiencias
investigativas que les permitan asumir criticamente los presupuestos
cientificos que definen el campo de conocimiento o el tema sobre el
cual investiga.

ii.  Para los programas de doctorado de naturaleza interdisciplinaria, ademas
de los dos componentes sefialados en el literal anterior, es preciso que se
cuente con un componente comun de fundamentacion, el cual deberd
permitir a los estudiantes ahondar criticamente en las bases tedricas, el
método y el lenguaje de los espacios de conocimiento que abordan
problemas complejos que demandan la mirada de multiples disciplinas.

Los programas de doctorado deberan tener orientaciones precisas en torno a los
créditos académicos, los cuales deberan estar distribuidos de acuerdo con el
tiempo que se estima demanda el proceso de formacién, para lo cual:
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Propiciardn el trabajo independiente del estudiante, privilegiando su
dedicacién a la tesis doctoral.

Definiran una duracién maxima estimada de cinco afos y estableceran las
condiciones de permanencia académica.

4.3 Directrices para las experiencias investigativas

Los programas de doctorado deberan tener una enunciacién de las condiciones en las que los

estudiantes desarrollardn su experiencia investigativa, como de los productos que se esperan de
ella. Para esto, los doctorados deberan:

a. Definir las condiciones de avance en la experiencia doctoral, estableciendo las instancias
intermedias de evaluacién y promocidn, acordes con la madurez investigativa que se
espera para cada una de ellas. Estas instancias deberdan ser de naturaleza colegiada e
incluir jurados externos al proceso investigativo, por cuanto se espera otorgar lecturas
objetivas sobre el proceso de formacién en investigacién y el desarrollo de la tesis

doctoral.

b. En cuanto a las experiencias investigativas:

Enunciar explicitamente los productos parciales y finales que seran
considerados para el reconocimiento de los créditos académicos y la
gradualidad en los niveles de exigencia que permitirdn evaluar la madurez
investigativa del estudiante.

Establecer las estrategias para su sometimiento y divulgacion en sus
respectivos campos de conocimiento.

c. En el proceso de formacién en investigacidn realizado por los estudiantes, tener como
resultados productos que:

4.4

Atiendan a las intencionalidades formativas del programa.

Transfieran el conocimiento en teorias, disefios, productos o servicios que
promuevan el bienestar social o el desarrollo del sector productivo y respeten
las condiciones que institucionalmente estén establecidas para el manejo de la
propiedad intelectual sobre los resultados de investigacion de los profesores y
estudiantes.

Directrices para los profesores

En cuanto a la participacion de los profesores de planta en los programas de doctorado, el

desarrollo de la tesis doctoral debera estar enmarcado prioritariamente en las actividades de

investigacion de los profesores y de los grupos de investigacion y contara con acompafiamiento a

lo largo de todo el programa. Asi mismo podra contemplar el desarrollo de actividades en

entidades externas a la Universidad.

Los roles de los profesores en relacién con la tesis doctoral podran ser los siguientes:
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Director de tesis doctoral, cuya principal funcién serd brindar acompafiamiento al
estudiante a lo largo de todo el programa. Este acompafiamiento incluird, ademas de la
asesoria y la direccién cientifica, el seguimiento y la evaluacién del proceso adelantado
por el estudiante. En caso de que el estudiante realice su tesis doctoral totalmente en la
Universidad, este contara con el acompafiamiento de un profesor de planta a lo largo de
todo el desarrollo del programa.

Codirector de tesis doctoral, cuya funcién serd brindar acompanamiento metodolégico o
tematico, acorde con las necesidades especificas de la tesis doctoral. La asignacidn del
codirector serd opcional y dependera de las necesidades particulares de la investigacion.

Se contemplan dos tipos de codirectores:
i Un profesor de la Universidad.

ii. Un profesional externo, con el que se deberdn pactar explicitamente las
condiciones en que ejercerd las labores de acompafiamiento al estudiante

Asesor. Cuya funcidn es la de brindar acompafamiento especializado en un tema en que
es preciso profundizar en el desarrollo de la tesis doctoral. La asignacion de asesores sera
opcional y dependerd de las necesidades particulares de la investigacion. Los asesores
podran realizar su labor de acompafiamiento por periodos especificos de tiempo, los
cuales no necesariamente deberdn coincidir con el desarrollo completo de la tesis
doctoral.
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GLOSARIO

Actividades académicas. Todas aquellas acciones que realizan los profesores y los
estudiantes para atender a una intencionalidad formativa. Estas acciones se desarrollan en
torno a los procesos de ensefianza-aprendizaje y a los contenidos y experiencias de
aprendizaje, los cuales son reconocidos en créditos académicos.

Ambientes de aprendizaje. Los espacios conformados por el conjunto de agentes educativos
(mediadores) y recursos (mediaciones) que interactlan entre si para el logro de los mas altos
niveles de aprendizaje.

c. Ambientes de aprendizaje de interaccidn directa. Aquellos en los cuales el proceso de
ensefianza-aprendizaje esta mediado por el contacto con el profesor, de manera
presencial y sincrdnica.

d. Ambientes de aprendizaje de Interaccidn indirecta. Aquellos en los cuales el proceso
de ensefanza-aprendizaje estda mediado por tecnologias de informaciéon vy
comunicacion, de manera asincrdnica. Se les conoce también como ambientes
virtuales de aprendizaje.

Escenarios de practica del drea de la salud. Espacios en los cuales se desarrollan las practicas
formativas del area de la salud. Estos pueden ser espacios institucionales o comunitarios
para la atencidn en salud, bien sea esta de naturaleza individual o colectiva.

Experiencias de aprendizajes. Actividades que, atendiendo a las intencionalidades
formativas del programa, son desarrolladas por el estudiante de manera consciente y de
comun acuerdo con los objetivos de uno o varios componentes del plan de estudios o de un
trabajo colectivo.

Intencionalidades formativas. Propdsitos de formacion que se espera logren consolidar
tanto los estudiantes del programa como el programa mismo. Dichos propdsitos deben ser
compatibles con el campo de conocimiento y con la Misidn, la Visién y el Proyecto Educativo
Javeriano.

Metodologia. Conjunto de métodos que se siguen en un proceso de investigacién en un
campo de conocimiento.

Practicas educativas. Acciones que realizan los profesores y a través de las cuales los
estudiantes apropian, aplican o producen conocimiento disciplinar, interdisciplinar vy
procedimental (métodos, técnicas e instrumentos) de manera autdénoma, colaborativa y
progresiva (seminarios, foros, simposios, entre otros).

Procesos de aprendizaje. Mecanismos cognoscitivos por medio de los cuales el estudiante

estructura su conocimiento, adquiriendo conciencia tanto de los objetos que conoce como
de los métodos a través de los cuales los hace.
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10.

Relacion docencia-servicio. Vinculo funcional que se establece entre instituciones educativas
y otras organizaciones, con el propdsito de formar talento humano en salud, cuando por lo
menos una de ellas disponga de escenarios de practica en salud. Este vinculo se funda en un
proceso de planificacién académica, administrativa e investigativa de largo plazo, concertado
entre las partes.

Regulacidon cognitiva. Capacidad de dar coherencia y consecuencia a los procesos cognitivos,
controlar su flujo y darles una direccién consciente.
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